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Resuma

Ao pensar o ensino no Brasil, normalmente, se shsem conteudismo exacerbado e com pouca énfase na
formag&o de um individuo critico. Essa praticasterele por todas as fases do ensino basico, aimgambém

0 ensino superior. Diversos sdo 0s motivos quemgdstificar tal situacdo, assim tentamos com é&sdmlho
identificar algumas problematicas que cerca o mwadensino de boténica no ensino superior a luzttir dos
alunos de um curso superior em Ciéncias Biologerassoiania. Foram pesquisados 30 estudantes, 4&ndio
turno integral e 15 do noturno, todos cursando Yad 8° periodos. Os questionarios foram apresestad
respondidos individualmente. Apds serem respondimtasn computados e analisados permitindo destaingan
discutirmos essa temética para que se inicie assbes dentro da universaidade, em um curso qu®pgée a
formar futuros docentes.Em razédo disso, esta sprofmsto tentativas para modificar o atual quadrerksino,
por meio da insercdo da Histdria e Filosofia dan€ig no curriculo desta disciplina ao tentar aiaonstrugdo
do conhecimento ao conteddo ministrado em salautie aontextualizagdo, buscando com que as diasilin
sejam mais interdisciplinar. Na qual os alunos ae@pdam o processo de ensino-aprendizagem de datani
ndo mais de maneira fragmentada, mas sim, tenhariggmampla do contéudo dessa area da ciéncia.

Palavras-chavesensino de botanica, Historia e Filosofia da Ciéneisino-aprendizagem

O contexto do inicio da botanica e sua importanciaa formacéo do Bidlogo

Em algum momento da historia houve uma rupturaeeatibotanica popular e a
cientifica, onde a primeira encontra alicerce maadices populares e no senso comum. Essa
cisdo ocorreu justamente para fins académicosaBa@m métodos de comprovacao, a parte
cientifica com o tempo foi tornando-se objeto deéudzs com inicio na medicina e
paulatinamente foi migrando para a escola.

A priori, a sistematizac&o e identificacéo das falamleu-se na Grécia Antiga para fins
medicinais e culinarios e depois os estudos sedstam pelo Império Romano. Dessa forma
foi ocorrendo a divisédo entre a parte cientifica @arte popular, onde o uso ja ndo era
somente baseado no empirismo, mas também na coag@mvdos fatos, no como, nos
porqués e para que.

Desde os primordios é sabido que o homem mantéamdes diretas ou indiretas
com o reino vegetal, com a Botéanica- do grego 'Mwtflanta, vegetal; parte da
Biologia que estuda, agrupa e classifica os vege&tai categorias, de acordo com
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suas caracteristicas semelhantes- seja na alirientag confec¢do de utensilios, de
farmacos ou até mesmo de roupas. (BOCKI.e2all1, p. 2).

Aristoteles (384-322 287 a.C) foi um dos personagemportantes no cenario da
botanica, pois é a partir dos filésofos gregos @pensamento humano passa a compreender
0S eventos que existem na natureza a partir dgdedaque compdem a natureza, ao invés de
centrar no senso comum, como as crencas religgosasitologia a época.

Dessa maneira, ele e seus discipulos conseguiranpriogeiros registros de
sistematica, classificando e analisando matériafddicos. Esse pioneirismo na area da
Biologia abriu caminho para a formacao de uma bessifica, gerando assim espaco para o
estabelecimento de métodos, experiéncias e estabdl® desta forma, o primeiro museu de
Historia Natural em meados de 335 a. C., no qual parssivel identificar as primeiras
descricOes e classificacdes de seres do reino baivegetal.

Infelizmente, como ocorre em varias areas da @iaJoos primeiros estudos do
conhecimento ndo sdo compreendidos e valorizado® coerecem, dessa forma, por um
longo periodo todo esse trabalho foi esquecidcaeddnado, sendo apenas reconhecido com
o descobrimento das obras de Aristételes na Ewgopaneados do século XII.

Sobre este fato o biélogo Ernst Mayr consideravea qu

Ninguém antes de Darwin deu uma contribuicdo maéoa nossa compreensao do
mundo vivo do que Aristételes... A caracteristicasmatavel de Aristoteles foi sua

procura por causas. Ele ndo se satisfez meramemeleyvantar questdes do tipo
‘como’, mas foi fabulosamente moderno ao levaragarthém questfes do tipo ‘por

qué’. Por que um organismo cresce a partir de unrfextilizado até a forma adulta

perfeita? (ERNSBpudBEMSTEIN, 2012, p. 1).

Além de Aristételes, um de seus discipulos, Tetdrd372-287 a.C) teve grandes
contribuicbes no universo da botanica, sendo um moseiros da historia da Ciéncia,
publicou um livro intituladdOpinido de Filésofos Naturaisendo assim considerado “o pai
da Boténica”, devido suas relevantes colaborac@es @ area. Em seu curriculo consta a
coletanea com nove livros intituladelato de Plantasy qual aborda cerca de 550 espécies,
outra obra bastante significativa f0ausas e Crescimentos das Planteem seis livros no
total.

Teofrasto foi um dos antecessores no estudo dagaiegpois classificava as plantas
de acordo com presencga, auséncia e as variedadiesnde. Verificando e analisando as
diferencas entre plantas selvagens e as que eléimadas, quais eram os tempos de vida e

tipos de enfermidades que podiam ser acometidés Alsso, fez estudos sobre germinacéao,



flores e frutos e os meios de propagacéo dos Jsgetmseguiu também trabalhar com as
seivas das arvores e plantas medicinais. Todo asgeecimento foi sendo construido aos

poucos, iniciando com acontecimentos do cotidiaangdo:

O chamado ‘senso comum’ foi para Teofrasto, contesapara Aristételes, uma
fonte importante de informag6es e de solugdes mldygicas; a consulta de agentes
comuns — jardineiros e médicos, por exemplo, uostes, por motivos diferentes,
bons conhecedores das plantas — forneceu-lhe ure@o vEoncreta e uma
designacédo, buscada na linguagem quotidiana, pataatas, sua estrutura e grupos
em que se dividem. Também aqui o confronto comoag;8es encontradas pela
biologia pdde servir de modelo e, de uma forma spigodera dizer ‘analégica’,
fornecer respostas”. (ANDRADE; MIGUEL; TORRAO, 2015 17).

Todavia, como no caso de Aristételes, as obras eefrdsto s6 viriam a ser
conhecidas no Renascimento Cientifico, com suagqagélo em latim e grego. Neste aspecto

Charles Singer reconheceu que:

[..] com a morte de Teofrasto a pura Ciéncia Rjmé desapareceu
substancialmente do mundo grego e assistimos a angsoadéncia que se encontra
mais tarde em outros dominios cientificos. A Ciéndeixaria de possuir como
motivo o afa de conhecimento e se converteria enestodo aplicado, (til as artes
praticas [...] (ROSA, 2012, p. 197).

Sendo assim, mais uma vez, a botanica como ciéoiceendo deixada de lado, se
tornando apenas interesse em aplicacdes na medigneultura e farmacologia. Apenas por
volta do século XV com a “ descoberta” de novasatepara serem exploradas, como a
América, Asia e Africa, a divulgacdo dos conhecitosrconstruidos pelos gregos e a era da
expansao comercial dos europeus, que se retomadiarganescala os estudos em botéanica,
sendo novamente reconhecida cientificamente, \adtassim a ter pesquisas no campo da

chamada “Historia Natural” (Quadro 1).

Quadro 1 — Apresentacédo, por tempo histoérico, @éosgdores da area de botanica no mundo.

Epoca Fase Autores Principais contribuices
Hipocrates, Galena,
Botanica Teofrasto, Filosofia base de seu pensamento,
Antiguidade . Dioscérides, Plinio| constituindo-os  fundadores  dessa
erudita o o
Aristoteles, Ciéncia.
Averrohoes.
Clisius, Brunfels,| As grandes navegacdes conferilham-|he
Anguillara, o titulo de botanicos apo6s a divulgagao
Botanica Cesalpino, Lobelius| das listas de plantas de paises visitagos.
Idade Média - Gesner, Bhuin, Rajug, Cesalpino e Lineu, criadores de sistema
Classica e R
Yung, Tourneford,| de classificacdo de plantas, deram a
Lineu, Jussieu| botanica a ordem cléssica das chaves de
Condolle. identificacdo utilizando como método




agrupamentos baseados na estrutura da
flor na maioria das vezes.

Idade Moderna /
Contemporénea

Eichler, Engler, Joly

Botanica Weberling, Judd Adeptos do estudo da filogenia, ¢da

| genética, do parentesco entre |os

Contemporanea entre outros.

—séc. XIX e XX Moderna Schwantes, entr’agrupamentos.
outros.
Coloca em xeque a relagcdo do homem
A . com as plantas, visa comprometer a
Séc. XX e XXI Botanica Mayr, Morin, - Pelt, educacédo, a humanidade e o ambignte

pela discussdo sobre os caminhos|do
planeta.

Fonte: Gillich

Tantos outros

(2003, p. 46) — Mestrado em Educag@®Ciéncias — UNIJUI (adaptado).

fatos e acontecimentos surgem emfesad supracitada e poderiam ser

explorados em espacos formativos. Ponderamos gassado explica o presente e todas as

modificacdes que ocorreram até encontrar-se nd@staal.

[...] torna-se importante contextualizar o procedsoconstrucdo do conhecimento
com as mudancas ocorrentes na sociedade ondeaepddducdo, quem ira utilizar

esses novos conhecimentos e a que interessessest@wdo, evidenciando, assim,
as relacdes de conflito e buscando a contraposic@ma ciéncia ensinada como
“neutra”, “boa em si mesma” e “sem interesses”. (BLARD, 1996, p. 6Gpud

FREITAS et al, 2011, p. 2).

Justamente pelo fato das plantas estarem semppegSente no cotidiano do homem,

acreditava-se que o

dominio e aceitacao

conteudo de botanica seriadisoglina em que os alunos teriam bom

, mas verifica-se situacfesd@uad uma vez que o ensino de botanica

segue padrées metddicos de conteudismo e memarizaca

Tem-se ainda

Partindo para as Orientagdes Curriculares parasm&mMédio, ndo se tem citagao
alguma, sobre o termo planta ou organismo vegetalseus temas estruturados,
mesmo tendo como documento base o PCN+, que ameasncompeténcias
relativas ao ensino da Botanica, através do rexomiento de principios basicos e
funcBes vitais das plantas, a partir da ocupacé@daptacédo a diferentes ambientes.
(BOCKI et al., 2011, p. 3).

0 agravante de sempre ter a zoologia enfoque principal no Ensino

Médio, sendo a botanica mais uma vez deixada d® I&b tendo um estudo totalmente

direcionado para ela.

Para o estudo da diversidade de seres vivos, imadlmente da Zoologia e da
Botanica, é adequado o enfoque evolutivo-ecolégiageja, a histéria geoldgica da
vida. Focalizando-se a escala de tempo geoldgirtrazse atencdo na configuracdo
das aguas e continentes e nas formas de vida queammaada periodo e era
geolégica. (BRASIL, 2000, p. 18).



Podemos entéo identificar alguns dos motivos quudicasn o porqué dos alunos de
Ciéncias Biologicas (CB) terem certa repulsa pelagrias relacionadas a botanica.

E € na conjuntura dos conflitos e limitacdes dopmanta formacéo de professores para
a Educacdo em Ciéncias, que os estudos efetuadpadwacédo em Ciéncias Biologicas (CB)
da UFG se encontra e busca reflexdes.

Na disciplina de Ensino de Biologia para o ensiraim, por exemplo, foi inserida a
discusséo sobre a educacéo basica por meio desdes| pertinentes a Histéria e Filosofia da

Ciéncia (HFC). Nessa perspectiva, Mattews (199%)me:

A historia, a filosofia e a sociologia da ciénc@ortém todas as respostas para essa
crise, porém possuem algumas delas: podem humaaszeiéncias e aproxima-las
dos interesses pessoais, éticos, culturais equditla comunidade; podem tomar as
aulas de ciéncias mais desafiadoras e reflexivasmiindo, deste modo, o
desenvolvimento do pensamento critico; podem daritripara um entendimento
mais integral de matéria cientifica, isto €, podentribuir para a superacédo do
“mar” de falta de significacdo que se diz ter inathol as salas de aula de ciéncias,
onde férmulas e equacdes séo recitadas sem quesnulieguem a saber o que
significam.(p. 165).

Partindo deste ponto, onde buscamos um ensino eno giuno fagca parte do seu
processo de formacgdo, deixando de lado o model® andorofessor € possuidor do
conhecimento e apenas transmite ao aluno o contéidme se pensa em mudangas na
educacao basica e que se (re)pensa, concomitariegnaegraduacao, pois as relagdes séo
imbricadas e de interdependéncia.

Como a area de contetudos da Biologia € muita angptmos neste estudo por
trabalhar com o conhecimento de Botanica, e dess#eina buscamos analisar como 0s
alunos percebem essas disciplinas no decorrer 3o cie Ciéncias Biologia (CB) e de que

forma as disciplinas de Botanica permitem a comma&e da historicidade desta area.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se desenvolveu motivada pelas dimsusportunizadas durante uma
disciplina do campo pedagogico de graduacédo enci@gBioldgicas.

Neste trabalho nos pautamos em uma analise qiwaitpbr meio de pesquisa
exploratdria, documental e pesquisa de campo nsocde Ciéncias Bioldégicas de uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) goiana.

A pesquisa qualitativa que possui duas etapaspssad: 12 etapa documental (anéalise
das ementas das disciplinas de Botanica) e 22 etapasquisa de campo exploratoria

(pesquisa com os alunos sobre o ensino deste cdondegducacao basica).



Segundo Godoy (1995), a pesquisa qualitativa apt@sdguns aspectos fundamentais
tais como: ter o ambiente natural como fonte didetadados, ou seja, valoriza-se o contato
direto do pesquisador com o ambiente estudadoexgdicativa, ja que os resultados sao
mostrados e analisados de forma escrita e ndo ranérpor a preocupacdo do pesquisador
em relacdo ao significado que as pessoas déo sasggirocurar entender os fenbmenos
estudados a partir da visdo dos participantes; aisanfoque indutivo na analise dos dados;
nao partir de hipoteses pré-estabelecidas e n@abosrroborar ou negar tais hipoteses, mas
partir de um problema amplo que se tornara masois.

A pesquisa documental, de acordo com Ludke e Ariie86), ainda € pouco
explorado na érea de educacdo, embora possibidtgificar as informacdes factuais de um
objeto de estudo a partir de questdes ou hipotesageresse. As autoras ressaltam ainda que
os documentos séo fontes estaveis e ricos de iaf@onde um determinado contexto, logo
oferecem informacdes sobre esse contexto.

E o estudo exploratério visa tornar ainda mais anapblhar deste tema a partir da
visdo dos alunos do curso de Biologia. Para PiovesaTemporini (1995) o estudo
exploratorio tem por finalidade a exploracdo doaeaumentando o grau de objetividade da
propria pesquisa, podendo possibilitar enfoquesregpces mais aprimoradas do objeto de
estudo.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se arizn dos cursos de CB
licenciatura (integral e noturno) e um questionaranm sete questdes, para serem respondidas
por alunos que ja cursaram as matérias de botaropastas na matriz curricular do curso de
CB da UFG. Este instrumento foi construido duranteula de Ensino de Biologia para o
Ensino Médio e foi validado por alunos da disciglin

As perguntas foram direcionadas aos seguintes temas

1. o que os alunos sabem do PPPCCB?

2. Quais as percepcoes do aluno a respeito das dissmle botanica?

3. De que forma e se ha insercdo da HFC nestas disspl

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram pesquisados 30 estudantes, sendo 15 doituegpal e 15 do noturno, todos
cursando do 5° ao 8° periodos. Os questionari@nf@presentados individualmente para
cada aluno, sem qualquer objecao todos os questisrfaram respondidos e futuramente

computado® analisados a partir dos eixos acima apresentados.



Ao analisarmos a matriz curricular vigente do cutd® do ano de 2003, temos um
total de sete matérias vinculadas a area de batasémdo cinco dessas obrigatorias para

conclusao da graduacéao e duas optativas, confqgyrasemtado no Quadro 2.

Quadro 2 - Disciplinas ofertadas de botanica a@luEmdos em Ciéncias Bioldgicas,

modalidade licenciatura, da UFG.

Disciplinas de Botéanica Ementa Carga horéria

Citologia. Histologia. Estruturas secretoras. Andto dos
orgdos vegetativos e reprodutivos. Aspectos ewalst] 64h
Adapta¢bes anatbmicas a diferentes ambientes.
Absorcdo e transporte de agua. Transpiracdo. [Hofri
mineral. Fotossintese e respiracdo. Translocac&mldéos
organicos. Crescimento e desenvolvimento. Hormbeips  80h
reguladores de crescimento. Fotomorfogénese. Aciagsa
fisiolégicas a diferentes ambientes.
Morfologia dos 6rgéos vegetativos e reprodutivaspettos
evolutivos. AdaptacSes morfolégicas a diferentes 64h
ambientes.
Niveis de organizacdo (citolégicos e morfologicos),
aspectos reprodutivos, histérico de vida, Sistarati
flogenia e importdncia ambiental das Divis@es
Sistematica de vegetaisPteridophyta, Microphylophyta, Arthrophyta, Psilphyta,
e fungos Bryophyta, Hepatophyta, Anthocerotophyta, Rhodophyt  64h
(obrigatéria) Chromophyta, Chlorophyta, Euglenophyta, Pyrrophyta,
Cyanobactérias. Reino Myceteae e Protistas abssisor
afins. Sistemas de classificacao e identificac&ornamical
das principais familias e géneros.
Nomenclatura botéanica. Histérico dos sistemas| de
classificacéo. Sistematica das Spermatophyta:
Sistematica vegetal e | Gymnospermae e Angiospermae. Destague para asasmil
botanica econdmica | do Bioma Cerrado. Herborizac&o. Identificacdo dmntaly 64h
(obrigatoria) do cerrado no campo. Filogenia. Plantas de impoieé&n
econdmica: oleaginosas, alimenticias, fibrosas,icimeds e
paisagisticas exoticas e do cerrado.
Disciplina tedrico-pratica dos métodos de andlisa| e

Anatomia vegetal
(obrigatéria)

¢

Fisiologia vegetal
(obrigatéria)

Morfologia vegetal
(obrigatéria)

Sistematica sistematica, abordando as diferentes escolas: daxan 64h
(optativa) tradicional, numérica, evolucionista e filogenétieasuas
consequéncias na classificagdo bioldgica.
e a Identificacdo de plantas baseado em caracteresavigs,
ldentificacdo de florais e frutiferos. Estudo de frequéncias, deakd
plantas do Cerrado 32h

dominancia e indice de valor e importancia das @spg
arbustivas e arboéreas. Andlise dos dados.
Fonte: Organizada pelos autores a parti do ProjetoiBmliRedagogico do Curso de Ciéncias Biologicas

(PPPCCB) — UFG 2003.

(optativa)

No PPPCCB é possivel identificar as disciplinagus objetivos, bem como um viés
conteudista presente no ementario. Isso corroberdravista com graduandos, sendo comum
ouvir frases que remetem a botanica como senddplitiess conteldista, memoristica que
geram uma dificuldade de compreensao. ldentificaous 53% dos alunos pesquisados



utilizaram adjetivos como: conteudista, memoristisaperficial, sem contextualizacéo,
repetitivas. Podemos destacar as seguintes frases:
“Superficial, basico, se tornaria melhor com maidas de campo”, “Considero um

pouco chato. Poderia ser mais didatico e interdtigd’Um pouco entediante, nao
dando conta de sair da mesmice, repetitiva”

Nesse ponto Figueiredo (2009) ressalta que:

Os conteudos de boténica sao trabalhados de mérgjraentada, desvinculados de
outros conteudos da prépria botanica (morfolog@eendente de fisiologia), de
outros contelddos da biologia, como a ecologia, réétiga e a evolucao e, além
disso, sem o estabelecimento de conexdes com aliti@plinas do ensino médio,
como a geografia, a historia, a fisica ou a quinfjzal4).

Se pensarmos nas disciciplinas de boténica, éongtice conteidos da morfologia,
anatomia, fisiologia e a propria sistemética que reatérias obrigatérias em nossa ementa,
elas se relacionam entre si, tornando uma depemdimtoutra para a compreensao da
botanica como um todo. Até mesmo disciplinas corneguimica até mesmo a geografia,
conseguem se relacionar com os conteudos de batamweitribuindo para a construgdo do
conhecimento da éarea, um exemplo é a fisiologia qberda ciclos bioguimicos,
diferenciacéao de solo com contéudos de botanica.

Como ressalta Teixeira (2002) referente a educaedtifica diz que,

E fundamental transformar a educagio cientifica muatesso que permite aos
alunos a leitura do mundo e a interpretacao / x&flesobre os acontecimentos
presentes em nossa dura realidade. Nao faz sectitioebermos uma educacao
cientifica que ndo contemple os problemas desseéedsate se fechando num

compartimento isolado onde sé existem conceitasutas, algoritmos, fenédmenos
e processos, a serem memorizados acriticaments @aélandos. (p. 101).

Dessa forma percebemos que o excesso de contedemerizacéo, so faz com que o
ensino se torne menos prazeroso, ao aprendermosntee@o nosso contexto, no qual
permite aos alunos fazerem suas interpretacdestpegue a educacao cientifica seja melhor
compreendida.

Outro dado nessa questdo € que 6% ficaram indecismscionam que depende da
maneira de cada professor, algumas disciplinasegolesn ser interdisciplinares, porém tem

outras que sao apenas memoaoristicas.

! Os dizeres dos sujeitos pesquisados sera grafi@saspas e em italico.



Devemos levar em consideragao as divergéncias aptrespostas referente como o0s
alunos consideram o ensino de botéanica, quandonlev@m consideracdo a diversidade que

existe dentro de uma sala de aula e também a oeddwdo professor pois,

[...]é sabido também que a sala de aula é localsdabilidade e de divergéncias, o
que torna discutivel qualquer racionalidade quamgara certeza do que da certo.
Além disso, sabemos que ndo existe manual de Béddgiresentando um modelo de
docéncia a ser seguido, porque nao existe, iguédmem problema originado de

uma causa Unica, relativo a uma s6 questdo. O guEbserva no cotidiano sao

situacdes problematicas variadas e difusas, deild#preensdo pelo professor.

(GRILLO, 2003, p. 4).

Ao serem indagados sobre a quantidade de disa@piifeecidas no decorrer do curso
e se elas sao suficientes para serem licenciamdd@ogia preparados para ingressarem no
ensino basico dominando o contetdo de botanica, di48eram que sim, 47% disseram que
nao e 12% nao souberam responder.

Esse quesito deve ser um alerta, pois se somarsnQgeondo se consideram aptos e
com dominio do conteudo apOs ter cursado as dizafl com 0s que ndo souberam
responder - 0s indecisos - temos um percentu&bBéle dos alunos, possivelmente o ensino
de botanica no ensino béasico, pode ser trabalhadeatieira superficial.

Nessa perspectiva, Libaneo (2009) ressalta que:

0 pensamento tedrico se desenvolve no aluno petaafifio de conceitos e pelo
dominio dos procedimentos légicos do pensamento, quedo seu carater
generalizador, permitem sua aplicacdo em variositmiola aprendizagem. Em
outras palavras, para pensar e atuar com um dettmisaber é necessario que o
aluno se aproprie do processo histérico real daeggre desenvolvimento desse
saber (p. 3).

No contexto da formacdo de conceitos, apresentadd.ipaneo (2009), e para o
dominio ldgico-historico do conteudo a ser estudeftu lecionado que relacionamos a
Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC) como meiogée)pensar a educacdo como um todo.
A proposta € que 0 ensino nao seja apenas coreeudismoristico ou superficial, mas que
se alie a formacéo de um cidaddo que entenda @oalecimento € algo construido, ndo-
linear, que proporciona a formagdo de um cidadaas noditico. Nessa perspectiva,
Nascimento Jr. ressalta que:

[...] a insercdo da Histéria e Filosofia da Cién@#C) no ensino de ciéncias
contribui para o resgate do sentido da Ciénciamipedo relaciona-la com a
tecnologia e a sociedade, ou seja, como foi costrpela histéria e participou da
construcdo da mesma. A HFC &, pois, uma abordagete>tualizadora, podendo

trazer para o ensino 0s contextos ético, sociatphco, filoséfico e tecnoldgico
envolvidos na atividade cientifica”. (NASCIMENTO .JR011, p. 236).



Assim que compreendemos como a HFC pode influem@aaformacéo do futuro
profissional da area de Educacdo em Ciéncias,gaenas conhecendo sobre o seu objeto
de estudo que podemos pensar sobre nosso papekimo déasico. A construcdo historica
desse processo e que eles se sentiram aptos aieeegiios no ensino basico. Pois quando
temos dominio do que estamos do conteudo da nessa@mos a dimensao de como instigar
e aproximar o conteudo da realidade do aluno.

Quando perguntamos aos alunos se eles ja leranPG®®, 59% indicaram que sim,
ao mesmo tempo, ao serem questionados se sabesnsg§oadu se conhecem as ementas das
disciplinas de botanica, apenas 29% disseram que & passo que 71% alegaram nao
conhecer, ou seja, por mais que o aluno tenhadenéna contato com o documento, que é de
livre acesso, ndo houve interesse da grande magoniaconhecer as propostas de cada
disciplina.

Porém, 41% dos pesquisados utilizaram adjetivos ocolmom, abrangente,

interessante, proveitoso, bem explorado. Podensiad® as seguintes frases:

“Bastante abrangente com relacdo ao curso, até mdaigue os outros contelidos”,
“O contetdo foi bem aproveitado e explorado pelofessor, considero Util’e
“Alguns professores fazem o conteldo tornar-se orhuiim e se empenham em boas
aulas praticas”.

Ao questionarmos se as aulas se tornariam maigastntes ao se articular o ensino
de botanica com trabalhos em campos e idas emrlwrbtbdos os alunos foram unanimes
ao dizer que sim. Podemos perceber que a diversdiic na metodologia de ensino e a
vivéncia com os saberes atraem 0s alunos.

Referente a aulas em espacos nado formais, Oligéhastal (2009) entendem que:

O desenvolvimento de aulas em espacos nao forrodes possibilitar a integracao
de informacdes oriundas da intervencdo e interpdietado ambiente para a
associagdo com os conceitos ja interiorizada matest cognitiva do aprendiz. (p.
7).

Aulas tedricas aliadas a aulas em espacos naoifrrealmente pode ser de grande
relevancia para o ensino de boténica, podendo ibeEned compreensao de varios conceitos
da area, além de ser uma demanda dos propriossalonmurso.

As ultimas duas questdes relacionam-se a HFC da deeBotéanica, sobre duas

percepcOes, a insercdo da HFC no ensino supemprakseria o reflexo disso no ensino



basico, uma vez que o objetivo de estarmos na gcadu é redirecionar 0 NOSSO
conhecimento para o ensino basico.

Neste contexto, 82% acreditam que se aliar a HF€namo de botanica teria um
efeito significante no processo de ensino-apregeira 12% admitem que inserir a HFC néo
teria nenhum efeito no processo de ensino-apreypelizae apenas 6% nao souberam
responder, sobre o que a HFC influenciaria nesseepso.

Porém, ao discutirmos sobre qual influéncia dargé&eda HFC no ensino superior e
quais seriam esses resultados com aplicacdo noodrésico, temos 76% afirmando que sim,
teria influéncia na maneira que lecionariam, 6%efiam que nao iria ter nenhuma influéncia
e 18% néo sabem se teria ou ndo alguma influéacfarma de se ensinar apds essa insercéo

na sua formacéao académica.

Consideracoes Finais

Apoés toda a atividade de reflexdo, verificamos quguestdo do conteudismo em
excesso e memorizacbes sdo problemas recorrergedistdplinas de Botanica no ensino
superior. Diante disso, propomos repensar 0s w@bgetdestas disciplinas na graduacéo,
inserindo a HFC como possibilidade para constroinhecimentos junto aos alunos e
oportunizar uma formacéao critica.

Quando fazemos essas reflexdes durante a gradueg#s a oportunidade de que se
disperte algumas mudancas, seja 0 posicionamestaldnos mediante a aulas tradicionais,
no formato transmissor-receptor, ou mesmo, comofegsor buscando maneiras de que no
ensino se inseri 0 contexto do aluno ou busquedistgplinarizar os contéudos da propria
botanica e dos demais areas da ciéncia.

Com isso entendemos que ouvir os alunos € de isa@iing relevancia,
primeiramente, compreendemos que o processo deoemgiendizagem é algo construido
entre professor-aluno, e se um desses membros stdosatisfeito com as metddologias
existentes, devemos ouvi-los e iniciar os debatds@issdes, para que haja uma formagao
ndo somente de conceito/definicdo, mas sim, ummagéio na qual se forme futuros

profissionais de qualidade e criticos em relacaseacpapel na sociedade.
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